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Resumo

A linguagem escrita esta se tornando, cada vez mais, apenas um dos muitos
modos de representacdo do dominio publico. A Anélise de Discurso Critica cons-
titui-se a partir da percep¢io do discurso como um elemento das praticas sociais
em uma perspectiva dialética entre linguagem e sociedade. Assim, essa teoria con-
sidera o discurso como uma integracio de diversas formas de modos semidticos,
em que os falantes e as falantes, ao fazerem uso das linguagens disponiveis, agem
sobre as outras pessoas e sobre o mundo. De outra parte, a comunica¢do sempre
foi multissemiotica, mas assumir essa perspectiva torna-se algo novo e assustador,
principalmente para as sociedades grafocéntricas. As mudangas no cendrio comu-
nicacional tém ficado fora do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil porque, em
grande parte, valoriza-se, ainda, o0 modelo auténomo do Letramento, centrando-
-se no entendimento da nomenclatura gramatical em atividades fossilizadas, nao
significativas e fora do contexto social dos alunos e alunas. Nossa perspectiva nesta
pesquisa se justifica porque devemos acompanhar as mudancas hodiernas e prepa-
rar os futuros docentes para as atividades de linguagem mais amplas, trazendo as
praticas sociais, os eventos discursivos e as praticas de texto para sala de aula. Esta
pratica de texto pode ser aplicada pela Revisdo de Texto. Nosso projeto tem como
fundamentagio tedrica Barton,(1994) Hamilton & Ivanic (2000), Street (1993),
Fairclough (2003); Chouliaraki & Fairclough (1999), Kress e Van Leeuwen (1996).
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Introducao

Termos sido alunos de disciplinas como a Analise de Discurso e Letramen-
to no curso de Letras,® permitiu-nos entender que a mudanga do ensino de Lingua
Portuguesa (LP) era necessaria e, acima de tudo, urgente, pois o Letramento que
as escolas praticam ¢é ainda autobnomo, sem nenhuma conexdo com o social e com
a vida dos alunos. Entao, apds algumas leituras de cunho critico, achamos conve-
niente tratar desse assunto e pesquisa-lo, tendo como base os pressupostos tedricos
da Analise de Discurso Critica (ADC), em interface com a Semidtica Social, a Mul-

timodalidade e o Letramento.

Nosso objeto de estudo é o ensino de Lingua Portuguesa e sua abordagem
autdénoma calcada na Gramatica Tradicional (GT). Nosso objetivo geral é repensar
esta pratica a luz das teorias criticas, notadamente a ADC e o Letramento. Para

tanto nos propomos responder as seguintes questdes de pesquisa:

I. Asescolas estdo cumprindo o papel de ensinar Lingua Portuguesa
por meio de géneros?

II. Qual a importincia das teorias criticas associadas a Revisdo de
Texto?

III.Como pode a revisao de texto, sob uma perspectiva Multimodal,
ser associada as teorias criticas e incentivar uma nova forma de

Letramento?

A metodologia escolhida para responder a essas questdes é baseada em Fli-
ck (2004) e é de cunho qualitativo, pois se trata da observacgio de fatos sociais e
sempre permitem mais de uma interpretacio. Esse tipo de pesquisa é importante
neste caso, pois ndo visa saber a quantidade de opinides a respeito de um deter-
minado assunto ou quantificar atitudes e assim uniformiza-las, mas, sim, analisar
fatos socioculturais que integram o grupo pesquisado nas relagdes com o meio e

com o mundo.

*  Este trabalho é o resultado da pesquisa desenvolvida no ambito do 6° Programa de Inicia-
¢do Cientifica (PIC) do UniCEUB, tendo como orientador o professor Harrison da Rocha.
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A pesquisa qualitativa tenta, a0 maximo, interagir e analisar praticas de re-
lacionamento entre mundo e individuo, possibilitando, assim, um resultado mais
rico e cheio de possibilidades. Assim, foi do nosso interesse observar comporta-
mentos na area educacional, analisar materiais de apoio, assim como entender

como funciona o processo de ensino-aprendizagem de LP no contexto pesquisado.

O corpus utilizado para a consecugao da pesquisa esta constituido de géneros
discursivos, cuja finalidade sera evidenciar como esta pratica, dentro da sua comple-
xidade, pode ser associada a uma atividade que valoriza a anélise global do texto, a
Revisdo de Texto, e com isso poder ser aplicado ao ensino de LP como um caminho

ndo apenas para o Letramento formal, mas também para os Multiletramentos.

As bases tedricas e as categorias analiticas sdo da Analise de Discurso Cri-
tica (ADC). Nesta drea, valorizamos microestruturas — Léxico, elementos coe-
sivos, estruturas sintaticas, tempos e modos verbais etc.; na pratica discursiva,
analisamos a natureza do género propaganda e sua produgcao, distribui¢do e con-
sumo; na pratica social, evidenciaremos a ideologia presente no género propagan-
da. Para complementar, fizemos a analise da imagem visual - personagens, cores,

posicionamento.

1 0 ensino da lingua portuguesa: uma pratica monomodal*

As criticas ao ensino tradicional de Lingua Portuguesa ndo sao recentes.
O que ensinar entdo para as pessoas que utilizam competentemente sua lingua
materna? Devemos priorizar a norma padrdao? Devemos nos ater a modalidade

escrita? Ou ensinar os diferentes usos e fungdes da linguagem?

Antes de precisarmos “o que ensinar” e “como ensinar’, é preciso que resga-

temos nossas concepgdes de linguagem e de ensino de lingua, que o professor deve

* Por pratica monomodal entende-se a atividade de ensino de lingua em sala de aula pres-
tando atencdo apenas a escrita, ndo se levando em consideragio a constru¢ao multissemi-
otica do género.
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ter. Essas sdo vitais para a configuracdo do processo ensino-aprendizagem, pois

definem néo s6 a pratica pedagdgica bem como as metodologias adotadas.

Uma diferente concepgao de linguagem constroéi nao s6 uma nova metodo-
logia, mas principalmente um novo contetdo de ensino. A lingua nada mais é que
um fator social e sofre mudangas continuamente, por isso ndo deve ter o0 mesmo
tratamento que teve outrora. Um passo importante a ser dado quando se trata de
questdes da lingua, em especial o ensino de LP, ¢ ter plena consciéncia de que a GT
ndo pode ser tomada como verdade absoluta. Uma gramatica que privilegia apenas
uma variante, focada apenas na linguagem padrao (escrita), considerando a escrita
como espelho da fala e tratando as demais como “um problema’, precisa ser revista.
Esse repensar se torna prioridade para que acontecam as tdo desejadas mudangas

na concepgao de ensino de LP nas escolas brasileiras.

Apés conhecermos mais de perto as necessidades e interesses da escola,
dos professores, das familias e dos alunos, gostaria de tragar em linhas gerais um

ensino de lingua que acredito ser mais coerente e significativo.

Sabe-se que a lingua ¢ heterogénea, varidvel, instavel e esta sempre em cons-
tante mudanca. A lingua é uma atividade social que compreende todos os seus fa-
lantes, seja pela fala, seja pela escrita ou outra forma de linguagem. Mas o que dizer
entdo da GT que, apesar das mudangcas correntes na lingua, continua a mesma?
Outro aspecto que acreditamos ser pertinente citar sio as questdes que envolvem a
globaliza¢do e a pés-modernidade. Sabemos que a exigéncia e os valores atribuidos
a escrita mudaram consideravelmente com a chegada da TV, do radio e, principal-
mente, da Internet.® Assim ¢ importante que o ensino seja repensado principal-
mente dentro do ambito escolar. Esses sdo alguns fatos que levam especialistas da

linguagem a criticarem a GT.

> A Pés-Modernidade ¢é caracterizada, dentre outros fatores, pelas transformagdes tecno-
légicas que mudaram sobremaneira as formas de interagdo, influenciando, assim, uma
remodelagem na produgao de géneros. Nao apenas isso, mas também possibilitaram a
criagdo de novos géneros: blogs, fotologs etc.
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Observa-se nos proprios livros didaticos uma nova preocupagio com o lin-
guistico e com o visual, mas, muitas vezes, nesse contexto, essas imagens aparecem

como mera ilustragao.

Ao perceber determinadas falacias, o estudante inquire o professor para ex-
plicar essas afirmagdes. As vezes, o professor é tio radical quanto o gramitico, e nao
aceita a participa¢do do discente, pois também ndo domina a GT. Essa postura do
docente compromete o rendimento da aprendizagem, deixando sequelas educacio-
nais no aluno a ponto de se incompatibilizar com a matéria e também com o profes-
sor. Assim, transmite-se essa visao distorcida sobre o ensino da lingua como sendo
0 “decoreba” de uma infinidade de regras e de excegdes, complicando mais a vida

do aluno, principalmente daquele oriundo de camada social menos privilegiada.

Quase sempre, o que se vé dentro de sala de aula é o conflito entre grupos
etarios e étnicos e, sobremaneira, entre classes sociais. Podemos entender que a
gramdtica tem sido o instrumento de preconceito entre linguagem e grupos so-
ciais, e os professores nao tém cumprido o papel de ensina-la com eficicia. Em
consequéncia, estdo sendo transmitidos aos alunos do Ensino Fundamental e em

especial do Ensino Médio, conceitos linguisticos falhos.

Refletindo sobre esse ensino posto em pratica pelas escolas publicas e par-
ticulares, verifica-se uma atitude lastiméavel que é “encher a cabe¢a” do estudante
com algo confuso, incompleto. O conhecimento teérico ndo contribui significati-
vamente para o dominio da lingua. Geraldi (1996, p. 21) afirma que “O ensino da

lingua foi desviado para o ensino da teoria gramatical”.

Isso é o resultado de um ensino centrado na GT. O conhecimento se esvai
por falta de sustentagio cientifica; é como caminhar por sobre o lodo, ndo ha fir-

meza nos passos dados, e a queda é inevitavel.

Assim, respondemos a primeira questio de pesquisa. Na proxima secio,
serdo apresentadas as teorias que possibilitaram rever o ensino de LP em uma pers-
pectiva critica: a Analise de Discurso Critica (ADC), a Semidtica Social, a Multi-

modalidade, o Letramento e a Ideologia.
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2 Embasamento teorico

Nesta Secdo, traremos a baila as teorias que nos servem de base para a con-
secugdo desta pesquisa: a Andlise de Discurso Critica (ADC) na figura de Norman
Fairclough (2001); Semiética Social (HODGE; KRESS, 1988); Multimodalidade
(KRESS; VAN LEEUWEN, 1996, 2001), Letramento (KLEIMAN, 1995; MAR-
CUSCHI, 2002; STREET, 1984; BARTON, 1994; HAMILTON, 1998.

2.1 A analise do discurso critica (ADC)

O que faz especificamente uma pratica discursiva ser discursiva? De acordo
com Fairclough (2001), parte da resposta esta na linguagem como materializagdo
no texto, a outra parte estd na pratica social, com todas as suas implica¢des ideo-
légicas e politicas. O evento discursivo engloba tudo isso, pois é um produto his-
térico — ambiente econdmico, politico e institucional (origem do discurso). Desse
modo, devem-se levar em considerac¢io a produgio, a distribui¢do e o consumo de
textos. O primeiro diz respeito a como os textos sdo produzidos de maneira parti-
cular em contextos sociais especificos; o segundo refere-se ao consumo de textos
em contextos sociais diversos, variando de acordo com sua natureza; o ultimo ex-
plica como os textos sdo consumidos no mundo, podendo ser distribuidos de for-
ma simples (conversagdo casual), ou complexa - o texto jornalistico construindo

leitores multiplos, por exemplo.

Outro aspecto importante na obra de Fairclough (2001) é a concepgao tri-

dimensional do discurso. Veja-se o quadro:
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Quadro tridimensional do discurso®

Texto

Pratica Discursiva

Pratica Social

Ao apresentar tal esquema, o autor objetiva reunir trés tradigdes analiticas
que sdo indispenséaveis para quem quiser fazer andlise de discurso: a tradi¢do da
analise textual — detalhada na Linguistica (ADC); a tradicdo macrossocioldgica de
analise da pratica social em relagdo as estruturas sociais; e a tradi¢do interpreta-
tiva (microssocioldgica) de considerar a pratica social como alguma coisa que as
pessoas produzem ativamente e entendem com base em procedimentos de senso
comum partilhado. A parte que trata da analise é denominada descri¢do; as partes
que tratam da analise da pratica discursiva e da analise da pratica social da qual o

discurso faz parte sdo denominadas de interpretagéo.

A produgio e a interpretagdo de texto sdo processos de niveis: processo
inferior — andlise das sequéncias de sons ou marcas graficas em frases; processo
superior — diz respeito ao sentido, a atribui¢do de sentidos as frases, a textos com-
pletos e a partes ou “episddios” de um texto que consistem de frases que podem ser
analisadas coerentemente conectadas. Além disso, tém de ser levados em conside-

ragéo outros elementos como o fator de reducédo de ambivaléncia: contexto de situ-

¢ Este quadro serd associado a prética da Revisio de Texto.
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acao, pratica social etc.; a forca dos enunciados que estd ligada a seu componente
acional, parte do seu sentido interpessoal, na acdo social que realiza, que ato de
fala realiza — dar ordens, perguntar, ameacar, prometer etc. Nesse caso, antes que
se passe a analisar o contexto de situagdo, ou mesmo o contexto sequencial, para
analisar a for¢ca do enunciado, deve-se chegar a uma interpretagao sobre qual é o
contexto, o que envolve pistas e recursos dos membros — mapa mental de ordem

social: identidade social (etnia, idade, género).

A coeréncia ¢ propriedade de interpretagdo. Um texto é considerado co-
erente quando faz sentido para o receptor, mesmo que nio haja operadores 16-
gicos. Ao fazer-se interpretacdo textual, sujeita-se ao texto. E, por ultimo, inter-
textualidade que, segundo o autor, é de maior importancia para ADC, pois ¢ a
propriedade que tém os textos de serem cheios de fragmentos de outros. Pode ser
delimitada explicitamente (intertextualidade manifesta — ocorréncia explicita de
outro(s) texto(s), ou implicitamente (intertextualidade constitutiva — ou interdis-
cursividade - constitui¢do heterogénea de texto por meio de elementos das ordens

do discurso (interdiscursividade).

Fairclough ainda afirma que, quando se faz uma analise de texto, relaciona-
-se este com a func¢ao ideacional da linguagem e com os sentidos ideacionais — ou
com a “construcdo da realidade social”. Em 2003, ele sustenta que os tragos fono-
légicos, vocabulario e metafora (advérbios intensificadores), jogo entre linguagem

verbal e corporal sao elementos identificadores da identidade.

Os topicos analiticos levantados pelo autor em 2001 sdo: conectivos e ar-
gumentagao, transitividade e tema, significagdo das palavras, criagdo de palavras,
metafora e analise. Paralelamente aos aspectos de sua teoria, apresentamos o apro-
fundamento para a andlise de texto da obra de 2003: a) significacdo das palavras
- os significados das palavras e a lexicalizagdo de significados sdo questdes que sdo
varidveis socialmente contestadas e facetas de processos sociais e culturais mais
amplos; b) relagdes gramaticais e semanticas — ddo-nos a relagdo entre caracte-
risticas linguisticas e géneros discursivos e, em suas praticas sociais, o que as pes-
soas fazem com esses géneros; ¢) transitividade e tema — podem ser divididos em

dois principais processos: os relacionais — em que o verbo marca uma relagéo (ser,
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tornar-se) entre os participantes, e de agdo, em que um agente age em direcdo a
um objetivo. O tema, por sua vez, significa uma dimensao textual da gramatica da
oragao dedicada aos modos pelos quais os elementos da ora¢do sdo posicionados

de acordo com sua proeminéncia informacional. Rema ¢ a parte final.

As bases teoricas e as categorias analiticas sdo oriundas da Analise de Dis-
curso Critica (ADC), pois nos permitem um leque muito maior de possibilidades
teodrica e analitica. A ADC nos possibilita trabalhar com a interdisciplinaridade,
uma vez que lida com questdes bastante amplas — Linguagem, Sociedade e Poder.
Essa triade deve ser ampliada, uma vez que as representagdes sociais manifestam-
-se em elementos semioticos varios — estruturas linguisticas, sons, imagens, cores.
Desse modo devemos ampliar o escopo da ADC com a Semidtica Social, Multi-
modalidade e Letramento. Essas teorias nos serdo importantes nas questoes do

Letramento.

2.2 Semiotica social

Kress, Leite-Garcia e Van Leeuwen (2000), no artigo “Semiética Discursiva’,
partem da premissa de que o interesse do produtor de um signo conduz a uma
relagdo motivada entre significado e significante. Segundo esse ponto de vista, a
defesa de um signo imotivado por Saussure é deixada para tras. Na nova perspec-
tiva, além da motivagdo do signo, é também considerada a ideologia, que se torna
componente indissociavel do signo linguistico. Essa mudanca conceitual contradiz
frontalmente a Semiética ortodoxa, que tem uma abordagem descritiva, esvaziada

de motivacdo ideoldgica.

Nesse ponto, ao incorporarem a imagem aos estudos linguisticos, os semio-
ticistas sociais diferem dos analistas de discurso, pois as representagdes visuais nao
sdo imunes nem alheias a ideologia, abrindo-se plenamente a interpretagdes ideo-
légicas. Por essa razdo, os semioticistas criticos enfatizam a estruturagao sistemética
daimagem em uma sintaxe visual, distanciando-se, desse modo, de grande parte dos
trabalhos até aqui realizados no trabalho linguistico, cuja abrangéncia nao transcen-

de o nivel do vocabuldario, da frase. Em suma, com essa mudanga de enfoque, surge
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nova perspectiva para o estudo discurso que, agora, envolve o iconografico. Nosso

proximo passo tedrico sera a Multimodalidade, de base na Semidtica social.

2.3 A multimodalidade

O visual tornou-se termo corriqueiro nos curriculos de informagio tec-
noldgica, para traduzir a nova onda de representagdo visual de informagdo que
anteriormente era codificada apenas pela linguagem (escrita ou oral). Se essas ndo
sdo mais as modalidades semidticas centrais, entdo as teorias da linguagem podem

explicar apenas parte do panorama comunicacional.

Em Multimodal discourse: the modes and media contemporary communica-
tion, Kress e Van Leeuwen (2001) objetivam descrever como as fontes da Multi-
modalidade permitem a realizagdo do sentido de muitas maneiras e em diferentes
niveis. Eles defendem que a linguagem multimodal pode significar em multiplas ar-
ticulagdes. Esses modos semidticos contam com uma multiplicidade de outros que
significam a medida que eles contribuem para uma multiplicidade de niveis (strata)
de articulagdes. Os exemplos de modos que eles descrevem no livro incluem lin-
guagem, narrativa, modalidade escrita, gesto, arranjo espacial, imagens, cor, layout,
s6 par citar alguns. Desse modo, abandonaram a ideia de que os diferentes modos

semioticos nos textos multimodais tém tarefa predefinida e emoldurada.

Os autores defendem um enfoque multimodal para compreender todos os
modos empregados por um grupo cultural, incluindo a lingua escrita e a oral, uma
vez que, em geral, a Analise de Discurso (AD e a ADC) concentraram-se no texto
linguisticamente realizado. Segundo eles, o enfoque multimodal é uma saida de
analise mais justa, pois tenta compreender todos os modos de representagdo social
que entram nos modos com a mesma precisdo metodoldgica que a AD oua ADC
sdo capazes de langar no texto. Assim, o interesse ndo estd na andlise semiotica

convencional, mas nas origens sociais e na produgao dos modos e na sua recepgao.

Os autores tragam os quatro dominios da pratica na qual os sentidos sdo

predominantemente realizados. No entanto, eles ndo veem essas camadas como
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sendo ordenadas hierarquicamente, como uma apds outra. As quatro camadas so:
a) discurso: sdo conhecimentos socialmente construidos (algum conhecimento)
da realidade; b) design: maneiras de realizar discursos em contextos determinados;
¢) produgdo: é a articulagdo na forma material dos produtos; d) distribui¢ao: re-

producio dos produtos e dos eventos semidticos.

Em Kress, Leite-Garcia e Van Leeuwen (2000), a analise semidtico-social
do texto multimodal parte de alguns pressupostos, que caracterizam os textos
multimodais da seguinte forma: a) um conjunto de modos semidticos esta sempre
presente em toda produgdo ou leitura dos modos; b) cada modalidade tem suas
potencialidades especificas de representacdo e de comunica¢ao produzidas cultu-
ralmente, mas inerentes a cada modo; c) é preciso compreender a maneira de ler
essas produgdes como coerentes em si mesmas; d) tanto os produtores quanto os
receptores tém poder em relagdo aos modos semidticos; e) escritores e leitores pro-
duzem signos complexos que emergem do “interesse” do produtor; ) o “interesse”
determina a convergéncia de um complexo conjunto de fatores: histérias sociais e
culturais, contextos sociais atuais; g) o interesse em representagdes aptas em uma
comunicagio efetiva significa que os produtores de signos elegem significantes
(formas) apropriados para expressar sentidos, de maneira que a relagdo entre um e

outro nao resulte arbitraria, mas motivada.

Como se pdde observar nesta subsecio, o discurso multimodal ocupa um
espa¢o cada vez mais representativo nas praticas sociais contemporaneas. Nessa
perspectiva, é impossivel interpretar os modos prestando aten¢ido somente na lin-
gua escrita, pois um texto multimodal deve ser lido em conjun¢do com todos os
modos semidticos dessa producéo. Essa afirmagdo pode realmente fazer a diferen-

¢a ao se estudar linguagem em sala de aula.

2.4 O letramento

Desde a Antiguidade Classica, a linguagem escrita sempre teve privilégio
social e histérico. Esse grafocentrismo provocou o distanciamento entre a fala e a

escrita e implicou estudo de linguagem em termos da dicotomia oral/escrito. No
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Estruturalismo, houve uma inversao de valores: apenas & modalidade oral era atri-
buido o status de lingua (VIEIRA, 2003).

As restrigoes a esse modelo dicotdmico, ainda segundo Vieira (2003),
provocaram o surgimento de novos estudos - intitulados de Letramento. Desse
modo, houve mudangas significativas no modo de encarar as praticas de escrita,
opondo-se aos estudos da Linguistica Descritiva que considera a escrita apenas
como ferramenta ou mero instrumento. Barton (1994) menciona tipos diferentes
de letramentos, que, de algum modo, ajudam o individuo a interagir com outros

membros da coletividade.

Tal dicotomia foi substituida, na década de 1980, pela nogédo de continuum
(CHAFE, 1982). Naquela década, a tese do continuum logrou éxito, uma vez que
ocorreu a superposiciao do oral e do escrito, porém Street (1993) critica essa abor-
dagem, tratando-a como inadequada para o problema, pois, segundo ele, a dife-
renca entre o oral e o escrito s6 podera ser compreendida plenamente a luz do

contexto social.

Apesar da controvérsia do termo “letramento”, Kleiman (1995) afirma que
o Letramento é mais bem compreendido como um conjunto de praticas sociais,
coincidindo com Marcuschi (2002). Ela sustenta, ainda, que o termo “letramento”
¢ usado em vez de “alfabetizacao” por causa de, em certos grupos sociais, as crian-
¢as serem letradas por possuirem estratégias orais letradas, antes mesmo de serem

alfabetizadas.

A respeito do Letramento, ja se sabe que é caracterizado assim: lida neces-
sariamente com texto e discurso, podendo associar outras formas semiéticas (um
dos motes para o nosso trabalho). Estd associado a diferentes dominios sociais; é
historicamente situado; é constituido por meio de praticas sociais e de eventos de
Letramento; se as praticas de Letramento mudarem, novas serdo frequentemente
construidas por meio de processos informais de aprendizagem e de produgéo de
sentidos; destaca-se explicitamente o fato de que todas as praticas sdo aspectos,
néo apenas da cultura, mas também das estruturas de poder em uma sociedade; ha

diferentes letramentos associados a diferentes dominios da vida (inclui-se aqui o
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aspecto visual); o Letramento extrapola o mundo da escrita tal qual ele é concebido
pelas institui¢oes que se encarregam de introduzir formalmente os sujeitos nesse

mundo.

Hamilton et al. (1998) retomam a primeira caracteristica do Letramento
no paragrafo anterior, ampliam as nog¢des de Letramento e discutem, também, o
papel de dados visuais na pesquisa social. Em particular, informagdes que podem
ser oriundas de imagens da midia. O principal ponto dos autores a ser estudado é
mostrar que as praticas de Letramento nio estdo presas somente a eventos de agdes
situadas, mas a momentos de préticas capturadas pela fotografia. Para Hamilton,
as fotografias sdo particularmente apropriadas para documentagio de aspectos do

Letramento desde que estejam associadas a textos.

Todas essas teorias nos ajudam a permear um campo muito mais amplo de
trabalho que envolve modos semiéticos diversos. Associar a Revisao de Texto a
uma pratica multimodal e ver como ela pode ser aplicada ao ensino de LP é o0 nosso
caminho a percorrer de agora em diante. Mas para chegarmos ao nosso objetivo,
¢ necessario avaliar como se da essa Revisdo de Texto na atualidade e como ela se

relaciona com essas teorias criticas, foco da proxima secéo.

3 Arevisao de texto: uma pratica multimodal

O aluno, ao chegar a escola, traz a marca de uma sociedade que o discrimina
linguisticamente; torna-se fruto de uma pratica desmotivadora. O aprendiz tem de
decorar regras de uma lingua tao distante de seu dia a dia, ver o que ja sabe, porque
a instituicdo e o professor ndo fazem um levantamento sensato da real necessidade
dele. O que aprende néo tem ressondncia com seu contexto social. Além disso, s6
a voz do professor é ouvida; sua leitura de texto e, por consequéncia, de mundo, é

a Unica autorizada, alijando a natureza primeira da linguagem, que é o dialogismo.

Kleiman (1995), ao falar sobre préticas desmotivadoras em sala de aula, diz
que ninguém gosta de fazer aquilo que nio tem sentido; segundo ela, as praticas

escolares estdo baseadas no entendimento limitado e incoerente do que seja ensi-
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nar Lingua Portuguesa, estdo calcadas em concepgdes erradas sobre a natureza do

texto e da leitura, e o pior: sobre a propria linguagem, e sobre o letramento.

A mesma autora cré que as deficiéncias do sistema educacional na formacao
de sujeitos plenamente letrados ndo decorrem apenas do fato de o professor ndo
ser um representante pleno da cultura letrada nem das falhas num curriculo que
néo instrumentaliza o professor para o ensino. Ela acredita que as falhas sdo mais
profundas, pois sdo decorrentes dos proprios pressupostos que subjazem ao mode-

lo de Letramento escolar.

Por isso, a introdu¢do da Revisdo de Texto como pratica multimodal nas
aulas de Lingua Portuguesa, como aprendizado global e como pratica de relevan-
cia social, justifica-se por varios fatores: pode contribuir para um ensino melhor e
ajudar a tornar o aluno mais letrado na prética e em muitas instancias semidticas; e

nossa pesquisa pode contribuir para a abertura de mais uma drea de estudo.

A partir dessas defini¢des, fazem-se necessarios estudos que avaliem e dis-
cutam com mais afinco os vérios e possiveis modos semioticos existentes na lingua.
E fundamental uma reflexdo que possibilite um olhar mais critico, nio se esque-
cendo de buscar solugdes, propostas mais coerentes e eficazes, com o intuito de

renovar o ensino de gramatica, que ha muito tem deixado a desejar.

O que tem a ver a Revisdo de Texto com as teorias criticas? Vejamos um
pouco sobre a natureza da Revisao de Texto. Ela tem sido mal empregada e nunca
foi associada a uma teoria formal que lhe desse lastro para sua existéncia. E voz
quase unanime que ela é usada apenas para adequar o texto a norma-padrio, mas
isso perpetua o preconceito contra as outras variedades de lingua. Na verdade,
sabemos que ela é muito mais que isso e que é um foro ideal para se letrar. Nossa
abordagem a vé como uma atividade critica em que ha negociagdo de sentido e
como um método que trabalha com questdes de linguagem bem mais amplas. An-

tes de nos aprofundarmos nesta questdo, vejamos a natureza da Revisdo de Texto.

O que tem que ver a Revisdo de Texto com a teoria da Multimodalidade? A

propria atividade de revisdo ja ¢ uma pratica multissemiética. Nao ha um género
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a ser revisado que ndo tenha o hibridismo: emprego de familia de letras, uma for-
matagdo, a estrutura prototipica do género, um determinado tipo de papel. Todos

esses elementos sdo significativos, uma vez que sdéo modos semié6ticos motivados.

O que tem de ver a Revisdo de Texto com o Letramento? A revisdo lida neces-
sariamente com texto e discurso, podendo associar outras formas semidticas, como
citado anteriormente. O género a ser revisado esta associado a diferentes dominios
sociais e ¢ historicamente situado. O material a ser revisado sdo eventos de Letra-
mento, produtos de praticas sociais. Cada pratica representa estruturas de poder de
uma sociedade. Ndo se procura aqui a pratica de Revisdo de Texto classica apenas
grafocéntrica, preocupada com mancha gréfica. E sim uma pratica de Revisdo que

tenha consciéncia de que seu trabalho tem efeitos sociais em multiplas instancias.

3.1 Arevisao

A revisdo é uma prética antiga. A pessoa encarregada dessa tarefa é cha-
mada de revisor de texto, cujo papel ¢ verificar se hd erros de ortografia, se o texto
estd corretamente direcionado aos fatos citados, dentre outros. O revisor exerce
uma funcdo essencial em empresas jornalisticas, editoras, graficas etc. nas quais
a revisdo ¢ parte do processo de elaboragdo do produto final (jornal, revista ou
livro). No entanto, muitas empresas jornalisticas reduziram ou mesmo eliminaram
as equipes de revisores apos a introdu¢io da informatica nas redagdes. Como diz
Paulo Vilhena, que ha mais de 15 anos trabalha com revisao de texto “Todo texto
deve ser submetido a diversas fases de revisao; as primeiras e a tltima pelo proprio
autor, mas outras pessoas devem revisar o trabalho para que os diversos tipos de

problemas sejam reduzidos ao minimo” (VERSAQ, 2007).

O autor, devido a sua familiaridade com o assunto e proximidade ao texto,
quase sempre comete lapsos e equivocos que ele proprio ndo identifica em sucessivas
leituras de seu trabalho. Mesmo os orientadores académicos, formalmente respon-
saveis pelo acompanhamento da produgio, pelos mesmos motivos, estdo sujeitos a
tais enganos e lapsos. Os revisores profissionais trabalham melhor se o texto lhes

for entregue “pronto’, inteiro, de forma que depois de revisado nao sofra mais mo-
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dificagdes. A dltima fase serd a conferéncia por parte do autor das interferéncias do

revisor, para verificar se suas inten¢des e ideias foram corretamente interpretadas.

Em muitos casos, o revisor pode mesmo tornar-se num coautor do texto,
a partir da proposta de melhorar a argumenta¢ao quando for necessario. Isso ¢
frequente, por exemplo, no d4mbito jornalistico e, em alguns paises, no contexto
literario, podendo este revisor, por exemplo, chegar a ponto de alterar o final de

um romance ou seu titulo.

A problematica que envolve a prética da Revisao de Texto gira em torno das
técnicas que devem ser utilizadas para que o revisor faca bem o seu trabalho, e o
produtor acabe satisfeito. A partir disso, entdo, poder-se-ia afirmar que um bom
revisor deve considerar as corre¢des ortografica e gramatical, procurar dar clareza
as ideias, levando em conta elementos como coeréncia e coeséo e, principalmente,
néao deixar que suas altera¢des interfiram no sentido que o produtor deu ao texto.
O trabalho do revisor é, portanto, garantir que o texto fique claro, e a ideia do autor
seja transmitida da melhor forma possivel. Esse é o ponto de vista da Reviséo clas-

sica. Mas ainda néo ¢ s6 isso, como veremos a seguir.

Pelo fato de que a Revisdo de Texto vai muito além de um trabalho técnico
e além dos pressupostos do autor citado anteriormente, ou da aplicacdo das regras
gramaticais, é preciso que haja, entre produtor e revisor, a negociagao do sentido, em

que ambos possam chegar a um ponto em comum em relagio as intencdes do texto.

Voltemos a pergunta inicial, respondendo, preliminarmente, a segunda
questdo de pesquisa. Digo “preliminarmente” porque, durante o desenvolvimento
deste trabalho, o topico sera mais aprofundado. A Revisdo de Texto, dentro de suas

atividades, pode ser associada as teorias criticas? Vejamos.

3.2 Revisao e ADC

Na Analise de Discurso Critica, a revisdo é uma pratica eminentemente so-

cial. De outra parte, o quadro tridimensional pode ser aplicado a ela, pois analisa
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estruturas microtextuais (pratica de texto - estruturas linguisticas); e, por conse-
quéncia, esses elementos estdo inseridos a um género discursivo (pratica discur-
siva — propaganda de TV, outdoor, tese etc.); e, consciente ou inconscientemente,
este género esta inserido em questdes de poder (praticas sociais - como pessoas,
instituigdes, agem sobre as outras pessoas ou sobre o mundo). Veja-se, a seguir, o

quadro tridimensional, associado a Revisdo de Texto:

Revisdo de Texto associada ao Quadro Tridimensional do Discurso

Pratica Social
Instituigées ideologicamente constituidas:
o Servico publico (Executivo, Legislativo e Judicidrio); empresas
jornalisticas; graficas, academias etc.

Pratica Discursiva
Eventos discursivos:
o Folders, cartazes, periddicos, dissertacoes, teses,
monografias, e-mails, manuais.

Texto
Aspectos formais
« Pontuagio, acentuacdo, hifen, inicias
maitsculas, sintaxe de regéncia,
concordancia, colocagdo, ordenagido
sintatica, coesdo, palavras.

3.3 Revisao de texto e a multimodalidade

Considerar a prética de Revisao de Texto um processo simplesmente meca-
nico é um pensamento errdneo. Sabe-se que um texto envolve muito mais do que
as regras gramaticais; ele engloba contextos: subjetivos, sociais, histéricos, linguis-

ticos e cognitivos. Isso porque na construcdo de um texto, existem tantos elemen-
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3.4.1 Género hibrido

Antes de passarmos a analise, precisamos de alguns conceitos basicos em
Linguistica. O género em foco é constituido de varios modos semiéticos, o que o
torna uma produgao hibrida. Mas o que é um género discursivo hibrido? Entende-
-se por género hibrido aquele que incorpora varios modos semiéticos, que concor-
rem para a sua constitui¢do. Lida com intertextualidade, relaciona cores, estruturas
linguisticas, texto; formatacao; posigdo de elementos na composi¢do etc. O texto
hibrido surge na contemporaneidade, para transpor a ideia de que uma imagem
¢ dissociada do texto. O género propaganda nos mostra isso claramente, pois se
utiliza dos muitos modos semiéticos para alcancar seus “leitores” e propagar suas

ideias. E 0 que veremos na subsecio a seguir.

Em um contexto escolar, poderiamos aplicar o género acima e pedir para
que os alunos o analisassem e o revisassem. Ndo importa que a pe¢a discursiva
apresente ou ndo impropriedades passiveis de adequagdes linguistica, contextual,
genérica ou visual. O mais importante ¢ o contato dos discentes com um género e

o desvelamento de seus multiplos sentidos.

3.4.2 Andlise/interpretagdo

A imagem utilizada nos remete a histéria de Chapeuzinho Vermelho que,
na referida histdria, vai por um bosque visitar a av6 e é quase engolida pelo Lobo
Mau. A imagem foi utilizada pelo Greenpeace para a sensibilizagao nas questoes
de problemas ambientais, como o desmatamento. Mas quais foram os mecanismos

utilizados para atingirem seus propdsitos?

A pega discursiva retne as tradigdes analiticas: a tradi¢do da analise textual
(microtextual); a tradicdo macrossocioldgica de andlise na pratica social e da prati-
ca discursiva. Em termos de pratica social, o género foi produzido ativamente para
atingir finalidade(s), desse modo invocou uma série de modos semidticos motivados
para atingir seus objetivos — categorias microtextuais (estruturas linguisticas), modos
visuais (imagens, disposi¢ao de imagem, cores). Como afirmam Kress, Leite-Garcia e

Van Leeuwen (2000), o interesse de um produtor de um signo o conduz a uma rela-
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tos envolvidos quanto é a complexidade deles. Porém, pode-se dizer que sem um
desses elementos, em especial, ndo ha como se ter, sequer, uma frase. Seja qual for
o tema, seja qual for a intengéo ao se produzir um texto, ele vai ser consequéncia do
ponto de vista, do contexto, do sentido, enfim dos conhecimentos de seu produtor,

e tudo isso faz parte de uma construgio.

Em que ponto se pode afirmar que a Revisdo de Texto é uma pratica multi-

modal? Responderemos nas proximas subsegdes.

3.4 Da teoria a pratica

Nesta secio, trataremos da Revisio de Texto como uma forma de multile-
tramento. Vimos até agora que a Multimodalidade e o Letramento, embasados na
Andlise de Discurso Critica, podem nos trazer uma nova concepgao de analise de
texto e de ensino. Podemos, respaldados pelos varios modos semidticos, ter novos

olhares a respeito do mundo via géneros que revisamos todos os dias.
Esta parte do trabalho tem como objetivo principal trazer a pratica os pres-
supostos discutidos em se¢ao anterior — qual seja, associar as teorias criticas a Re-

visdo na pratica.

“Leiam” a imagem a seguir:
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¢do motivada entre significado e significante. Por essa razdo, os semioticistas criticos

enfatizam a estruturagao sistematica da imagem em uma sintaxe visual.

A coeréncia (a ancoragem do significado) da mensagem é relativa — pode fa-
zer sentido para um grupo, para outros ndo, para um contexto, para outro nao. Em
termos de pratica social, o Greenpeace tem uma constitui¢do ideoldgica bastante
acentuada, o que entra em confronto com interesses de empresas de fazendeiros,
que lucram com desmatamento. Nessa relacdo, materializa-se uma pratica social
conflitante, uma ideologia historicamente materializada (materialismo histérico)
passivel de analise em um género. A coeréncia, o fazer sentido de uma pega discur-
siva, depende em muito de como os modos semiéticos foram organizados como
redutores de ambivaléncia — deve fazer sentido, ser interpretado, pela maioria dos
viewers. Tudo depende do design do género. Isso nos desperta para a produgio, dis-
tribui¢do e consumo de texto, trés elementos interligados. Se o primeiro nao tiver

a distribui¢do e o consumo, ndo terd agao sobre as outras pessoas e sobre o mundo.

Além dos elementos arrolados anteriormente, uma categoria bastante presente
¢ a intertextualidade implicita, isso provoca uma heterogeneidade de ordens discursi-
vas (interdiscursividade). O género invoca formagdes discursivas varias: o Greenpeace
langa mao do discurso de uma histéria infantil, do discurso do desmatamento e de
seu proprio discurso. Veja-se que a natureza estd bastante mudada, mas Chapeuzinho
Vermelho continua pura, ingénua, com a mesma aparéncia. Esse jogo de formacdes
discursivas suscita uma antitese — a pureza (na histdria de Chapeuzinho havia uma flo-
resta intocada, onde o lobo poderia esconder-se, e uma certa nostalgia do passado do
Greenpeace quando nossas matas eram intocadas) e a realidade crua do desmatamento
em que o lobo nio pode se esconder mais em florestas, porque estas ndo existem mais,

mas o fazem em avides aplicando agrotéxicos ou em escritdrios.

Percebemos claramente que nio ha arvores nesse bosque, melhor dizendo
havia, mas foram recentemente cortadas, pois, se formos analisar melhor os tron-

cos, nio parecem estar ali ha muito tempo cortados.

Ao analisarmos, também podemos perceber um avido que corta o céu no

alto da imagem, despejando agrotoxicos. Isso representa o contraste moderno/ma-
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gia, fantasia/realidade. O uso de uma imagem focada no publico infantil é para
enfatizar que, mesmo sendo uma imagem naturalizada no universo infantil, pode
ser quebrada, o encanto pode acabar - a realidade do desmatamento. Urge que os
pais continuem contando a histéria de Chapeuzinho, mantendo a fantasia, ou seja,

conservando a natureza.

Sobre as categorias microtextuais nos usos dos imperativos: “Vocé nio
quer contar essa historia para seus filhos, quer?” “.. ajude, acesse, fique sdcio...”.
O emprego do imperativo de natureza linguistica ¢ tipico de propaganda que se
caracteriza pela tipologia textual injuntiva — visa influenciar o receptor sobre
alguma questdo e mudar seu comportamento para agir, consumir. A palavra
histéria esta escrita com h justamente para dizer que nio se esta falando de
coisas que acontecem no mundo da imagina¢do, mas sim para demonstrar que
se nossas agdes como seres humanos, responsaveis pelos bens naturais, ndo mu-
darem, nossos filhos, nossas futuras geragdes sofrerdo. A expressido “Vocé ndo
quer contar esta historia pra seus filhos, quer?”, o questionamento é meramente
retdrico. Ja sabemos a resposta. Urge que se mantenha a “fantasia” das histérias

infantis.

O uso de um desenho ao invés da fotografia foi feito em virtude dos objeti-
vos da propaganda, chocar e sensibilizar. Se fosse utilizada uma fotografia, perder-
-se-ia muito nas intengdes. O desenho tem uma caracteristica infantil, tem o tom
do sonho, da fantasia, e os elementos, por exemplo, a estrada por onde Chapeu-
zinho passava e o avido entram neste género para mostrar que até 14, no sonho, a

maldade humana ja conseguiu tocar.

Na perspectiva da Multimodalidade, vé-se, no género analisado, uma repre-
sentacdo visual marcante em detrimento de categorias linguisticas. Isso permite a
realizacdo do sentido de muitas maneiras em diferentes niveis, em diferentes arti-

culagdes. As quatro categorias em que os sentidos sio realizados:

o O discurso - na ideologia e finalidade do Greenpeace;
o Design — a maneira que Greenpeace realiza seu discurso em um

contexto de desmatamento;
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o Produgio - o Greenpeace emprega uma articulagdo complexa na
materialidade semidticas; cada modalidade tem sua potencialidade
de uso e de significacdo;

o Distribuigdo - reproducdo do género propaganda em eventos
semidticos; divulgagdo na midia, consumo em larga escala; quanto
mais é consumido, maior possibilidade de mudanga, de agdo social.

4 Consideracoes

Todas essas andlises podem ser feitas nessa e em muitas outras imagens que
podemos encontrar nos mais diversos lugares, livros didéticos, revistas e jornais.
Uma vez que o profissional em LP faz essa escolha, como forma de letramento,
ele estara dando ao aluno muitas possibilidades de se concretizar esse processo.
Estara possibilitando ao discente uma relagdo com o mundo em que vive, tornan-
do, assim, o estudo de LP ndo uma pratica estagnada e fixa, mas sim multimodal,
com interfaces e, acima de tudo, respeitando as diferengas e a individualidade de
cada um que participa dessa grande maquina que ¢ o ensino brasileiro. O revisor
de texto classico faria a “revisdo” desse género focando-se apenas em estruturas

linguisticas. Deixaria de lado a riqueza visual e predominante da propaganda.

5 Conclusao

Fazer uma opgao pela educagao multimodal de LP significa negarmos qual-
quer compartimentagdo das préticas de linguagem. Significa centrar o ensino nas
praticas de leitura de textos, de produgao de textos e de analise linguistica e de
aspectos multissemiéticos, ai incluido o estudo da gramdtica. Tais praticas, se to-
madas de maneira estanque, nao se justificam, uma vez que a gramatica da lingua
deve permear as atividades de leitura e de producéo de textos, e estas, por sua vez,

necessitam de um suporte gramatical mesmo que nao explicitado.

Segundo Geraldi (1996), a pratica de analise linguistica se da concomitan-
temente a leitura, quando esta deixa de ser mecénica para se tornar construcao

de uma compreensdo dos sentidos veiculados pelo texto, e a producdo de textos,
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quando esta perde seu carater artificial de mera tarefa escolar para se tornar mo-
mento de expressdo da subjetividade de seu autor, satistazendo necessidade de co-
municagao a distncia ou registrando para outrem e para si proprio suas vivéncias

e compreensdes do mundo de que participa.

As praticas de leitura e de producio de textos, inseridas em uma educagio
baseada na multimodalidade, deixam de se constituir em atividades esporadi-
cas com a lingua e assumem uma posi¢ao de destaque, por contribuirem para a
formacao do sujeito do discurso que é a0 mesmo tempo falante-ouvinte-leitor-

-escritor.

A educagdo multimodal alicer¢ada na concepgdo de letramento pretende
ultrapassar o dominio da leitura e da escrita como mera capacidade de decodifica-
¢do e codificagdo de signos. Nao ignoramos, porém, que tal capacidade é condigéo

sine qua non para os processos de interpretacio, analise, critica e inferéncia.

O educador precisa ter clareza que o ensino essencialmente gramatical con-
tribui para a construcdo de uma falsa ideia da lingua. Definidas as reais concepgoes
de linguagem e de lingua, novas tarefas se impoem. A mais importante é favorecer
uma nova identidade linguistica aos alunos, a de “poliglotas” de sua prépria lingua
(BECHARA, 2000, p. 58).

Para que todos esses objetivos sejam alcan¢ados de forma eficaz, é necessa-
rio que a escola se abra para novas possibilidades. E importante que o atual con-
ceito de Letramento seja revisto, que o uso e a importincia que se da ao uso da
GT em sala de aula sejam reavaliados. Por meio da Analise de Discurso Critica,
cada institui¢do de ensino podera reescrever sua propria historia nos caminhos do
Letramento. Se cada uma dessas instituicdes entender e assimilar como a Revisdo
de Texto, sob uma perspectiva multimodal, pode fazer a diferenca no ensino de
LP, com certeza, teremos, ndo em alguns anos, ndo para que nds vejamos, mas
para que nossos filhos e netos possam desfrutar de um ensino de LP muito mais
atrativo, pois essas novas possibilidades permitem um ensino nio embasado em
manuais e regras que destacam e excluem grupos, mas um ensino rico de socieda-

de, vivéncia e valores.
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Percebemos que com a analise da imagem, podemos ampliar esse ensino de
LP de forma consideravel a partir do momento em que mais analises forem feitas
dentro do material utilizado na rede de ensino. Entendemos que o Letramento
pode tomar uma propor¢ao muito maior dentro do &mbito escolar, no momento
em que sua concepg¢ao for ampliada, no momento em que a GT deixar de ser o
principal recurso do ensino de LP. Vivemos um ensino fracassado e cheio de rus-
gas, isso porque os “atores” deste grande filme hd muito ndo se preocupam em lutar

por uma ideia de outro final, um final feliz.

The multimodality of revision of the text: a way to literacy

Abstract

The written language is becoming, increasingly, only one of many modes
of representation in the public domain. A Critical Discourse Analysis (CDA) is up
from the perception of discourse as an element of social practices with a dialectic
view between language and society. Thus, this theory considers the discourse as an
integration of various forms of semiotic modes, where the speakers, to make use of
languages available, acting on other people and the world. On the other hand, the
communication has always been multissemiotic, but take that approach becomes
something new and frightening, especially for grafocentrics societies. The scena-
rio changes in communication have remained outside the teaching of Portuguese
Language in Brazil because, in large part, values, although the autonomous model
of Literacy, focusing on understanding the nomenclature grammar in activities
fossilized, non-significant and outside the social context of pupils and students.
Our view is justified because we must keep up with changes and prepare for future
teachers to the activities of broader language, bringing social practices, the events
discourse and practice of text to the classroom. My project’s theoretical foundation
Barton (1994); Hamilton & Ivanic (2000); Street (1993), Fairclough (2003), Chou-
liaraki & Fairclough (1999), Kress e Van Leeuwen (1996).

Keywords: Teaching portuguese language. Revision of text. Critical discourse

analysis. literacy.
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